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Resumo

Pretende-se com esta reflexdo acrescentar um olhar sobre o conceito
de diferenciacdo pedagbgica enquanto instrumento que pode permitir
uma maior equidade no d&mbito das aprendizagens. Assim se procura
achar e fundamentar pontos de vista enriquecedores e estruturantes
para a compreensdo deste conceito.

O recurso a diferenciacdo pedagdgica permite repensar as
desigualdades educativas e tentar ultrapassa-las, obviamente com a
consciéncia de que existe um conjunto de variaveis externas a escola
as quais geram profundas desigualdades sociais que tornam mais
dificil a simetria do sucesso educativo.
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Sabemos hoje que a escola ndo pode resolver, s6 por si, a problematica
das desigualdades (Relatério Mundial da Educagdo, 1998). Pode no
entanto, no ambito das suas fungdes, trabalhar para que estas sejam

cada vez menos acentuadas (Delors,1996).

Title
Pedagogical differentiation and prevention of educational

inequalities: a brief reflection

Keywords
Pedagogical differentiation, educational inequality, teach to learn,

inclusion

Abstract

This paper aims to shed some light on the concept of adaptive
education as an instrument possibly enabling a greater equity in
learning. So we try to find and justify points of view which contribute
to enrich and structure the understanding of this concept.
Pedagogical differentiation enables to rethink the educational
inequalities and contributes to overcoming them, obviously with the
awareness that there is a set of external variables to the school which
generates profound social inequalities that make it harder to reach
the symmetry of educational success.

Today we now know that the school can not solve by itself the
problem of the inequalities (World Education Report, 1998), but it
may, within the scope of their functions, work to ensure that they are

less pronounced (Delors, 1996).
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1 Nota Introdutoria 2
A escola deixard de ser talvez
Tal como a compreendemos,
Com estrados, bancos, carteiras:
Serd talvez um teatro, uma biblioteca,

Um museu, uma conversd.
Lev Tolstoi

A Escola de hoje ndo é apenas um lugar vocacionado para a
transmissdo de saberes e a consequente aquisicdo de conhecimentos
por parte dos alunos. Nos tempos presentes pede-se, também, que a
Escola cumpra um conjunto de papéis que vao para além da funcao
meramente informativa. Efetivamente, as dimens6es educativa, so-
cializadora e de guarda da escola sobrepdem-se hoje, com frequén-
cia, a funcao inicial da escola — ensinar, ou formar. Solicita-se, tam-
bém, que seja inclusiva. Mas sera que compreendemos o significado
profundo desta expressdo e as suas repercussoes organizacionais e
praticas?

Nesse sentido, a Comissdo Internacional da Educacdo para o
Século XXI sustenta que “Os professores tém um papel crucial a
desempenhar na preparacgao dos jovens nao so para que estes enfren-
tem o futuro com confianca mas para que o construam com deter-
minacdo e responsabilidade” (Professores e Ensino num Mundo em
Mudanca - Relatério Mundial da Educacao 1998, p. 14).

Defendendo igualmente as mudancas que se operam na educacao
e que o préprio estatuto da educacdo se encontra igualmente em mu-
tacdo afirma-se ainda, no referido documento: “(...) vista no passado

como um fator de unidade e integracdo dentro das sociedades, capaz

2 Este artigo teve o contributo do Professor Doutor Jorge Serrano, cujas criticas e sugestoes,
dadas a partir da leitura atenta do texto, permitiram um enriquecimento do mesmo. Estou
profundamente grata e deixo aqui publicamente expressa essa gratiddao ao Professor Doutro
Jorge Serrano que com o seu saber me ajudou a refletir sobre o conceito de diferenciagéo
pedagogica.
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de vencer as diferencas e desigualdades sociais e econémicas, esta
hoje a tornar-se cada vez mais numa fonte dessas mesmas diferencas
e desigualdades (...)” (Idem, p. 13).

O direito de todas as criangas a educacdo estd proclamado na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, tendo sido reafirma-
do pela Declaragdo de Educacdo para Todos® (1998). Mas é com a
Declaracdo de Salamanca* (1994), que a expressdo escola inclusiva
assume maior evidéncia, uma vez que até entdo se assistia a exclusao
do sistema regular de ensino de algumas criangas, nomeadamente,
com necessidades educativas especiais. Este documento vem procla-
mar que “as diferencas humanas sdo normais e que a aprendizagem
deve ser adaptada as necessidades das criangas”(p. 7). Como se in-
fere do excerto transcrito a Declaracdo de Salamanca preconiza, de
forma assertiva uma “pedagogia centrada na crianca” (Idem, p.7).
E ainda o documento em apreco que postula o principio basico o
qual consiste em “todos os alunos aprenderem juntos, sempre que
possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentam” (Idem, p. 10).

Coloca-se entdo as escolas e aos seus diferentes intervenientes,
responsabilidades acrescidas. Responsabilidades essas, que prefi-
guram um complexo desafio (Delors,1996), o qual consiste em os
intervenientes tentarem operacionalizar no seu quotidiano aqueles
principios que, entretanto, foram objeto de contemplacdo na legisla-
¢do emanada do Ministério da Educacdo.

A LBSE® nos seus pressupostos gerais determina que: “o sistema

educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,

3Unesco, (1998). Declaragdo Mundial sobre educacao para Todos (I) e Plano de Acdo para Sa-
tisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem (II), Aprovada pela Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem. Jomtien,
Tailandia, 5 a 9 de Margo de 1990.

4Declaracdo de Salamanca e Enquadramento da Acdo na Areas das Necessidades Educativas
Especiais — Principios, Politica e Pratica na Area das necessidades Educativas Especiais (Ju-
nho, 1994), adoptado pela Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade.

>Lei de Bases do Sistema Educativo — Lei N°. 46/86 de 14 de Outubro
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contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da per-
sonalidade dos individuos, incentivando a formacdo de cidadaos li-
vres, responsaveis, auténomos e solidarios e valorizando a dimensao
humana do trabalho”. A LBSE prevé ainda, na alinea d) do Artigo
3°. (principios organizativos) “assegurar o direito a diferenca, mer-
cé do respeito pelas personalidades e pelos projetos individuais da
existéncia, bem como da consideracdo e valorizacdo dos diferentes
saberes e culturas”.

Esta concecdo da educacdo preconiza que a educacdo se estruture
em “quatro aprendizagens fundamentais que durante toda a vida,
serdo, de algum modo, para cada individuo, os pilares do conheci-
mento: aprender a conhecer, isto é adquirir instrumentos da com-
preensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente,
aprender a viver em comum, a fim de participar e cooperar com
os outros em todas as atividades humanas; (...) aprender a ser, via
essencial que integra as precedentes” (Delors, 1996, p.77). Ainda
na mesma linha de pensamento, Delors apresenta a seguinte justi-
ficacdo: “Mais do que nunca, a educagdo parece ter como papel es-
sencial o de conferir a todos os seres humanos a liberdade de pensa-
mento, discernimento, sentimento e imaginacdo de que necessitam
para desenvolver os seus talentos (...). O século XXI necessita desta
diversidade de talentos (...)” (Idem, p. 86).

Mas poderdo as praticas tradicionais de ensino contribuir para
a implementacdo desta escola inclusiva? Sera a escola capaz de se
organizar de molde a garantir que todos os alunos encontrem respos-
tas as suas necessidades e capacidades? Delors (1996) defende que
apesar de assistirmos a uma tendéncia dos sistemas educativos pri-
vilegiarem o acesso ao conhecimento em detrimento de outras for-
mas de aprendizagem é importante conceber a educacdo como uma
totalidade e neste sentido devera esta totalidade inspirar e orientar

as reformas educativas, ndo somente ao nivel da elaboracdo dos pro-
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gramas, mas igualmente na definicao de novas politicas pedagdgicas
(Idem, pp. 77-78): “uma nova concecdo alargada de educacdo devia
fazer com que todos pudessem descobrir, reanimar e fortalecer o
seu potencial criativo — revelar o tesouro escondido em cada um de
noés. Isto supde que se ultrapasse a visdao puramente instrumental da
educacdo (...) e se passe a considera-la em toda a sua plenitude (...)
(Idem, p. 78).

Igualmente, Perrenoud (2001c) reforca que a diferenciacao peda-
gbgica podera facilitar os principios da inclusdo, da integracdo e da
participacdo. Adianta o mesmo autor que se torna necessario “negar
a fatalidade do fracasso escolar”.

Perrenoud argumenta também que diferenciacdo pedagogica con-
siste num processo pelo qual os professores enfrentam a necessidade
de fazerem progredir, no curriculo, um aluno em situagdo de grupo,
através da selecdo apropriada de métodos de ensino e de estratégias
de aprendizagem. Isto implica — acrescenta Perrenoud — “inevita-
velmente romper com uma forma de equidade” (...) pois “(...) nem
sempre a justica estd na igualdade de tratamento ” (2001c).

Caber4, assim, aos professores adotar uma pedagogia organiza-
da, estruturada e diferenciada, assente num trabalho de cooperacao.
Trata-se, por conseguinte, da (re)criacdo de uma dindmica educativa
que inclua todos os alunos, aceites as diferencas, apoie a aprendiza-
gem e responda as necessidades individuais.

No entanto, diferenciar ndo significa individualizacdo no sentido
do trabalho do professor face a cada aluno. Pressupoe, antes, que
as regulacdes e os percursos é que podem ser individualizados num
contexto de cooperacdo educativa. Preconiza-se, nesta lé6gica, uma
adaptacdo delineada e pertinente dos percursos educativos as carate-
risticas, as possibilidades, aos projetos e as diferentes necessidades
dos individuos. Significa dar oportunidades a cada um de optar pela

melhor forma de adquirir os conhecimentos, de gerir o tempo, o es-
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paco e os materiais e de se auto-avaliar (Perrenoud, 2001c).

Neste contexto, trata-se de olhar o aluno e ver, nele, o ser dife-
rente de todos os outros, com as suas especificidades, condicionadas
e condicionantes e ajuda-lo a encontrar as melhores solugdes. Por
outras palavras: desenvolvem-se estratégias didaticas susceptiveis
de proporcionar a cada aluno o encontrar, por si, o0 melhor caminho
para o sucesso do seu processo de aprendizagem.

Pretende-se, com este conjunto de reflexdes abrir algumas pistas
que possam permitir o alargamento dos nossos horizontes tedricos
no ambito da diferenciacdo pedagdgica. Tal carreia o objetivo de
melhor desenvolvermos a nossa pratica na formacdo de docentes

para que dai venham a beneficiar os respectivos alunos.

2 Diferenciacao Pedagogica: a (re)construcdo de um conceito

A Escola ndo leva em conta as diferengas,
Séo todos iguais mas...
Uns sdo mais iguais que outros.

Tonucci

A referéncia a expressdo diferenciacdo pedagdgica remonta a
1973 e foi inicialmente proposta por Louis Legrand. A diferencia-
cdo pedagobgica teria por objetivo a adaptacdo dos contetidos e dos
processos as carateristicas particulares de cada individuo, a fim de
obter o éxito do maior nimero possivel de alunos, permitindo que
cada um encontre a melhor forma de aprender de acordo com as suas
carateristicas (Pourtois, 1999).

Pourtois (1999) sustenta que o conceito de “diferenciagdo pe-
dagdgica” surge com a modificacdo de percecdo do aluno: isto &,
quando este é reconhecido como pessoa. Neste aspecto, pedagogos

como Cousinet, Freinet ou Decroly, salientavam que a todo o aluno,
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estdo subjacentes os seus desejos, 0s seus interesses, as suas preo-
cupacdes e as suas potencialidades particulares. Por essas razoes
aqueles pedagogos propuseram uma pedagogia centrada no aluno-
-pessoa, contribuindo consideravelmente para a elaboracdo da pe-
dagogia diferenciada (Pourtois, 1999). Este autor afirma ainda que
a pratica da diferenciacao pedagdgica teve igualmente contribui¢oes
significativas por parte de Piaget, pois este psic6logo ao estudar as
condutas cognitivas realca a interacdo existente entre o organismo e
0 meio ambiente.

Por outro lado, Perrenoud (2001c) defende que diferenciar “é
romper com a pedagogia magistral — a mesma licdo e os mesmos
exercicios para todos ao mesmo tempo — mas é sobretudo uma ma-
neira de por em funcionamento uma organizacdo de trabalho que
integre dispositivos didaticos, de forma a colocar cada aluno perante
a situacdo mais favoravel.”

O mesmo autor sustenta que diferenciar o ensino significa “or-
ganizar as interagOes e as atividades, de modo que cada aluno seja
confrontado constantemente, ou ao menos com bastante frequén-
cia, com as situac¢Ges didaticas mais fecundas para ele” (Perrenoud,
2001c, pp. 26-27).

Reconhece-se hoje que os alunos sdo todos diferentes e que es-
sas diferencas advém de diversos fatores. Pryesymcki (1991, cit. por
Pourtois, 1999) considera que as caracteristicas da heterogeneidade
dos alunos sdo:

“As diferencas cognitivas: nivel de aquisicdo dos conhecimen-
tos, riqueza dos processos mentais que se articulam em torno das
representacoes, do desenvolvimento operatorio, das estratégias de
aprendizagem...; as diferencgas socioculturais: valores, crencas, his-
toria familiar, codigo de linguagem, tipo de socializacao, especifi-
cidades culturais...; as diferencas psicoldégicas: experiéncia vivida,

personalidade revelando a motivacdo, os interesses, a vontade, o
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prazer de aprender...”

Estas diferencas estdo ligadas ao contexto em que o aluno se en-
contra inserido e a fatores intrinsecos. Assim, a forma como o aluno
aprende tem uma relacdo com o seu estilo de aprendizagem. O reco-
nhecimento do estilo de aprendizagem em cada individuo pode ser
utilizado para fundamentar e o programar o tipo de metodologias e
estratégias mais eficazes para concretizar uma determinada apren-
dizagem.

Esta concegdo, implica assumir um processo que tem no cen-
tro o aluno como ser tnico. Perrenoud (2000) afirma que o grande
desafio que atualmente se coloca é deixar de estar tdo preocupados
em ensinar e em, alternativa, criarmos condicGes efetivas para que
os alunos aprendam. Esta deslocacdo do enfoque do ensino para a
aprendizagem implica necessariamente, a utilizacdo de estratégias

de diferenciagao.

3 Diferenciacao Pedagégica: a proposta de Philippe Perre-
noud

Nem todas as aves sdo dguias

Mas quase todas dominam os ares.
Aurélio da Costa Ferreira

Philippe Perrenoud tem vindo ao longo das ultimas décadas a
investigar, (desde os anos setenta) no ambito da Sociologia da Edu-
cacdo, as mais diversas tematicas. Destas constam nomeadamente:
a organizacao escolar, os curriculos, as préticas, a avaliacdo, a dife-
renciacao a formacao e a profissionalizacdo docente.

Os trabalhos desenvolvidos por este autor ddao-nos conta da no-
cdo de diferenciacdo pedagoégica como sendo um rompimento “com

a pedagogia magistral — a mesma licdo e os mesmos exercicios para
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todos ao mesmo tempo — mas é sobretudo uma maneira de por em
funcionamento uma organizacgdo de trabalho que integre dispositi-
vos didéticos, de forma a colocar cada aluno perante a situagdo mais
favoravel” (Perrenoud, 2001c). Defende, por conseguinte, uma nova
concecdo de escola, em que a meta ja ndo é somente ensinar, mas
sim fazer aprender (Perrenoud, 1999, p.53).

Em 1985, Perrenoud apresenta a ideia de diferenciacdo pedago-
gica em 10 licdes para ensinar com sucesso. Apresentamos de segui-

da, a sintese da proposta do autor.
Esquecer as Desigualdades Sociais

Numa sociedade onde as condi¢cdes e os modos de vida sdo di-
ferentes, o sucesso de uns e o insucesso de outros ndo sdo nunca
fruto do mero acaso; dependem inevitavelmente, dos recursos, das
aspiracoes, dos apoios que cada um deve a sua origem, a familia e a
sua historia pessoal. A escola ndao pode compensar estas desigualda-
des pela simples razdao de que quase nao considera as estratégias de
escolarizagdo de alunos e familias (Perrenoud, 1985).

Lutar contra o insucesso escolar, ndo é nem prosseguir uma va
igualdade de oportunidades, nem trabalhar para uma iluséria igual-
dade de formacdo. E simplesmente, levar cada um ao dominio mi-
nimo de saberes e de saber fazer fundamentais que lhe permitirdo
compreender o que acontece, informar-se, comunicar e fazer-se
compreender, organizar os tempos livres e o trabalho, participar na
vida politica, cuidar da saude, gerir os recursos e 0 consumo, com-
pletar a formagdo a medida dos desejos e necessidades (Idem).

Igualmente, gerir a progressao das aprendizagens, ou seja, olhar
cada aluno individualmente, face ao aprender, e ndo a turma como
um todo uniforme (Perrenoud, 2000, pp. 41-42) concebendo e ge-

rindo situagOes-problema ajustadas ao nivel e as possibilidades dos
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alunos. Isto significa proporcionar situacées de aprendizagem que
sejam simultaneamente desafiadoras e que estejam adequadas a cada
aluno, podendo dessa forma permitir a progressdo e a mobilizagao
dos alunos (Idem, pp. 43-45).

Por outro lado, a aquisicdo de uma visao longitudinal dos obje-
tivos de ensino implica inscrever cada aprendizagem no “dominio
da totalidade da formacgdo de um ciclo de aprendizagem” (Perre-
noud, 2000, pp. 46-47). Ou seja, o objetivo principal é a aquisicdo de
competéncias no final de cada ciclo, e ndo fechadas num programa
estanque anual.

A observagao e a avaliacdo dos alunos em situacdo de aprendi-
zagem, de acordo com uma abordagem formativa permitem fazer
um balanco periédico das progressdes do aluno (Idem, pp. 49-51).
Paralelamente gera processos periddicos de avaliacdo de competén-
cias e tomar decisoes de progressao. Estes procedimentos represen-
tam “o coracao do oficio de professor” (Idem, p. 52) pois medindo
as aquisicoes feitas pelos alunos esta-se em simultdneo a fazer um

prognostico e a encontrar uma estratégia de formacao.

Instaurar uma Diferenciagdo Sistemdtica do Ensino

O que é verdade sobre as desigualdades iniciais, é-o0 ainda sobre
as desigualdades que permanecem a todos os niveis da escolariza-
¢do, nao obstante as sele¢des sucessivas. Para ndo as transformar em
desigualdades de aprendizagem e de sucesso no interior de um ciclo
de ensino, é preciso diferenciar o ensino (Perrenoud, 1985).

Diferenciar o ensino é permitir que cada um aprenda ao seu rit-
mo, com os métodos que melhor lhe garantam o éxito, aprofundando
os contetidos e seguindo percursos pessoais em tudo compativeis
com os objetivos gerais, beneficiando de apoios pedagogicos em re-

sultado das suas necessidades e da sua procura (Idem).
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Por outro lado, conceber e fazer evoluir os dispositivos de dife-
renciacdo é planear a organizagdo de interacoes e de atividades que
permitam a cada aluno vivenciar, com a maior frequéncia possivel,
situacdes ricas de aprendizagem (Perrenoud, 2000, pp. 56-57). Isto
é, aprender a gerir a heterogeneidade dentro de uma turma, signifi-
ca redimensionar a gestdo da turma para espagos mais amplos, for-
necendo um apoio integrado aos alunos que apresentam niveis de
dificuldades acentuados e, a0 mesmo tempo, permitir o desenvol-
vimento da cooperacdo entre os alunos, de forma a que aqueles que
avancam com mais facilidade possam igualmente contribuir para a

evolucdo dos que aprendem num ritmo mais lento (Idem, pp. 57-65).
Escolher o Menor Denominador Comum

E legitimo definir num ciclo de estudos e numa érea aquilo que
faz a unidade de formacdo. Mas pode-se limitar este denominador
comum ao essencial e favorecer na restante matéria um certo plu-
ralismo de aprendizagem. E esta diversidade que da lugar ao plu-
ralismo cultural, a diversidade de gostos e a vontade de aprender.
Conduzindo a diversificacdo de “formas de exceléncia” que é mais
facil encontrar no ensino superior, porque nos outros graus de ensino
é imposta a uniformidade (Perrenoud, 1985).

Embora a nossa sociedade ndo esteja preparada para dar a cada
um a liberdade de aprender o que quer e quando quer, pelo menos,
poder-se-ia limitar a “uniformidade ao estritamente necessdrio” e
conceber a escolaridade ndo s6 como um momento de se apropriar
de certos saberes e saber-fazer fundamentais, mas também como a
ocasido de fazer escolhas e aprender porque se quer e ndo porque é
preciso (Idem).

Por outro lado, insistir nos ciclos de aprendizagem, permite par-

tir do pressuposto de que existe uma certa continuidade de um ano
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lectivo para outro o que se revela mais produtivo nos resultados dos
alunos (Perrenoud, 2000, pp. 81-92).

Alargar o Campo Educativo

A escola ndo tem o monopdlio da transmissdo dos saberes. As
criancas e os adolescentes podem aprender no seio da sua familia, na
sua vizinhanca ou na rua, entre os amigos, escutando radio, lendo ou
em frente de uma televisdao ou de um computador. Certamente que
estas aprendizagens nao percorrem todo um curriculo escolar (Per-
renoud, 1985). A escola tende, pois, a desvalorizar as aprendizagens
que ndo controla... toda a influéncia educativa divergente é rejeitada.

E dificil inverter estas tendéncias, mas é indispensavel. E verda-
de que as aprendizagens que as criangas e os adolescentes tém fora
da escola sdo muito diversas, o que contribui para a desigualdade
perante a escola, mas tal ndo constitui um problema sendo para o
ensino indiferenciado (Perrenoud, 1985).

Envolver os alunos na sua aprendizagem e no seu trabalho, im-
plica o reconhecimento de que muitos alunos estdo na escola porque
a escolaridade obrigatoria é uma realidade e ndo por desejarem a es-
colarizacdo. A democratizacao trouxe e mantém nas escolas pessoas
que noutros tempos ingressavam na vida ativa antes dos 16 anos
(Perrenoud, 2000, pp. 67-68).

O mito do projeto pessoal do aluno orienta a construcdo dos pro-
gramas escolares que estdo concebidos com base numa “ficgdo cole-
tiva” (Idem:69). Na realidade, o que se deve desenvolver nos alunos
é o desejo de aprender, explicitando a relacdo com o conhecimento,
o sentido do trabalho escolar e promovendo igualmente a sua capa-
cidade de auto-avaliacdo. Daqui resulta uma dindmica que provoca,
ndo s, a decisado de aprender - evitando agir como se essa decisdo ja

estivesse clara no aluno — mas também a estimulacdo do desejo de
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saber (Idem, pp. 69-71).

Importa ajudar o aluno a iniciar a defini¢do um projecto pessoal,
por um lado e, por outro tentando identificar os projectos pessoais
que ja existem, nas diferentes formas (Idem, pp. 76-77). Num caso e
noutro ha que valoriza-los e reforga-los.

E conveniente, também, instituir um conselho de alunos onde
seja possivel negociar tipos de regras e contratos diversificados, o
que permite “gerir abertamente a distancia entre o programa e o sen-
tido que os alunos ddo ao seu trabalho” (Perrenoud, 2000, pp. 72-
73).

Igualmente se deve estimular o trabalhar em equipa, pois justi-
fica-se a cooperacdo na medida em que a diferenciacdo é também
um trabalho de parceria, em que estdo envolvidos outros parceiros
educativos, como as familias, os psic6logos, os assistentes sociais,
os professores dos apoios educativos (Perrenoud, 2000, pp. 81-92).

Podemos, entdo, identificar uma unidade de sentido na propos-
ta de Perrenoud orientada para uma diferenciacdo pedagdgica com
sucesso. Este — o sucesso — pode ser lido em duas vertentes, por um
lado o sucesso escolar dos alunos e por outro, o sucesso do profes-
sor, enquanto profissional. Nesta perspetiva, um profissional compe-
tente é aquele que promove o sucesso escolar dos seus alunos.

Podendo parecer um lugar-comum — parece linear que o profes-
sor deseje o sucesso dos seus alunos — o autor apresenta no entanto,
algumas questdes as quais tornam claro que as a¢cdes ndo correspon-
dem as intengdes. Ao conceder tanta relevancia a diferenciacdo pe-
dagogica, Perrenoud visa propor um conjunto de praticas educativas
que evidenciam seguras potencialidades para o sucesso escolar da
generalidade dos alunos.

A diferenciacdo pedagdgica contempla a diversidade e configura
um recurso didatico bem armado para lutar contra “a indiferenca

as diferencas” de que nos fala Bourdieu (1966, cit., por Perrenoud,
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2001c, p. 152). Como os alunos ndo sao todos iguais apresentam rit-
mos e estilos de aprendizagem distintos, dai resultando que a igual-
dade de oportunidades é, normalmente, uma utopia. E, pois, preferi-
vel, proporcionar desigualdades de situacoes de aprendizagem para
se garantir uma auténtica igualdade de oportunidades. Reside nesta
desigualdade estratégica o cerne da pedagogia diferenciada a qual
conduz a praticas pedagogicas desenvolvidas em consonancia com
as necessidades de cada aluno. Complementarmente o uso conver-
gente da avaliacdo formativa e criterial servird como um processo de
rigorosa utilidade no que concerne ao objetivo de medir com objeti-

vidade a eficacia do ensino.

4 Consideracoes finais

A escola, onde a educacdo é para todos,
Deve garantir o direito a diferencga,
constituindo itinerdrios escolares

e de formacdo nos quais

a diversidade adquira estatuto

de cidadania.
PEPT 2000°

O presente artigo permitiu uma breve analise de uma problema-
tica que nos levou a refletir sobre a diferenciacdo pedagogica numa
perspetiva socioldgica. Sem pretendermos ser exaustivos na recolha
bibliogréfica, tentdmos escolher nas leituras efetuadas algumas refe-
réncias fundamentais para uma maior compreensdo do conceito em
questao.

O recurso a diferenciacdo pedago6gica permite repensar as de-

sigualdades educativas e tentar ultrapassa-las, obviamente com a

®Programa de Educacdo Para Todos
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consciéncia de que existe um conjunto de varidveis externas a esco-
la as quais geram profundas desigualdades sociais que tornam mais
dificil a simetria do sucesso educativo.

Sabemos hoje que a escola nao pode resolver, s6 por si, a pro-
blemética das desigualdades. Pode no entanto, no ambito das suas
fungdes, trabalhar para que estas sejam cada vez menos acentuadas.

Perrenoud adianta que “a amplitude das incertezas e a complexi-
dade das nogoes implicadas ndo sdo os menores obstaculos” (1999,
p. 83). Neste clima de incerteza e de complexidade, Perrenoud ndo
deixa de sugerir, com firmeza, o comego do itinerario da diferencia-
¢do pedagogica: a renovacao da cultura escolar.

Desde os finais do século XIX (e até anteriormente, se nos re-
portarmos a Rousseau) diferentes autores (em areas do conheci-
mento igualmente diversificadas) tém defendido e demonstrado as
vantagens de uma escola ativa (Dewey, Freinet, Paulo Freire, Carl
Rogers, e o préprio Perrenoud, entre outros). Na esteira deste pen-
samento chegou-se ao momento atual em que o desenvolvimento de
competéncias surge como uma das grandes prioridades educativas.
Ora talvez a abordagem a partir das competéncias possa ser a chave
para a concretizagdo da velha utopia que pretende transformar a es-
cola num lugar onde cada pessoa possa, de forma livre e inteligente,
“aprender coisas tteis para a vida” (Perrenoud, 1999, p. 83), desen-
volvendo em simultaneo todas as suas capacidades.

No entanto sera a escola ativa a solugdo para a problematica das
desigualdades? Perrenoud (2001c, pp. 117-19) ndo descarta a hip6-
tese de que as metodologias ativas, ainda que bem intencionadas nao
possam igualmente criar formas distintas de distancia entre a escola
e as classes sociais (“populares ou médias tradicionais”) pelos valo-
res que preconiza, pela pouca visibilidade e flexibilidade das regras,
por exemplo.

Este tema ndo fica, obviamente, esgotado neste breve contributo.
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Muito mais hd, ainda, a fazer no desenvolvimento da abordagem a
diferenciacdo pedagdgica. Sobretudo importa o desenvolvimento de
projetos de investigacdo que com dados empiricos a possa tornar
mais sustentavel do ponto de vista tedrico.

A diferenciacdo pedagogica segundo a l6gica em que é proposta
por Perrenoud levanta questdes que podem e devem ser, ainda, alvo
de reflexao profunda e sisteméatica por parte dos diferentes interve-
nientes no processo educativo. A sua importancia educacional bem
o justifica.

Num plano meramente teérico, a pedagogia diferenciada apre-
senta-se como uma alternativa norteadora da constru¢cdo de uma
nova escola. Estardo ai os alicerces de uma genuina escola inclusiva.
Uma escola que traga uma nova forma de encarar as diferencas e que
seja capaz de educar na e para a diversidade.

Por outro lado, sera que a implementacdo de reformas no sistema
educativo, tem verdadeiramente surtido algum efeito na inclusao?
Ou serdo apenas tentativas frustradas (e frustrantes) de mudar aquilo
que ja se sabe que ndo muda? A formacdo de docentes, estara ela
prépria na vanguarda destas mudancas? Ou pelo contrario, continua
a reproduzir um ensino excessivamente centrado no mito do aluno
médio, esquecendo aqueles que ndo atingem resultados regulares,
mesmo quando sabemos que essa ndo é a realidade da escola?

Todas estas questOes, para as quais ndo temos respostas seguras,
implicam que se repense a Escola e a formacao de professores, bem
como a definicdo de estratégias que permitam concretizar mudancas
realmente construtivas. Nas palavras de Perrenoud, “Em primeiro
lugar é preciso que o sucesso incomode (...). Depois é preciso com-
bater a fatalidade do insucesso (...). Seguidamente é necessario dife-
renciar.” (Perrenoud, 2001c).
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Resumo

Nos tltimos anos tem vindo a ser reforcada a importancia
da escolarizacdo e do sucesso educativo de todas as criangas
independentemente dos meios de proveniéncia, com as mais
diversas carateristicas, interesses, dificuldades e aptidoes. Em
1996/97 foi iniciado um processo de reflexdo acerca dos curriculos,
tendo ressaltado a necessidade de por fim a um curriculo rigido
e inflexivel. Depois de um periodo experimental, foi publicado o
Decreto-Lei n.° 6/2001, legislando a flexibilidade curricular.

A antiga concepcdo de que a igualdade de oportunidades na educacao
implica uma mesma escola para todos, sendo o mérito de cada aluno
o responsavel pelos diferentes resultados, deu lugar a valorizacado da
riqueza da diferenca. A investigacdo que se tem feito nos dominios
da educacdo e a influéncia de conferéncias internacionais, de onde
resultaram compromissos entre as nagdes em matérias de educacdo,
pressionaram o debate interno e o inicio de um processo de adequacao

da escola aos alunos.
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